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LA CRECHE : CONTEXTE ET PROJETS DE « VIVRE ENSEMBLE »

Une creche dans la cité Pierve Sémard

La creche Pierre Sémard se trouve 4 Saint-Denis, ville la plus peu-
plée? du département de Seine-Saint-Denis, avec une explosion
démographique essentiellement due 3 une forte natalité et 4 son
statut de « ville batisseuse ». Cest une ville cosmopolite avec, en
2011, 36,5 % de sa population immigrée, essentiellement du
Maghreb et d’Afrique subsaharienne.

La créche est implantée, depuis les années 1970, dans 'un des qua-
torze quartiers de la commune : le quartier Sémard /Delaune/ Guy-
nemer (4342 habitants, immeubles d’habitat collectif construits
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1. Ce texte s'appuie notamment sur le bilan du projet « Langues d’ici et d’ailleurs »
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dans les années 1960), quartier populaire appelé « la cité Pierre
Sémard », 2 la limite nord de Saint-Denis et aux fronticres de Pier-
refitte. Le quartier fait partie du Projet de rénovation urbaine
(2003-2015) qui a permis la construction de logements locatifs
privés et de logements sociaux et en accession 2 la propriété, afin
de développer la mixité de logements.

La creche, enclavée au cceur de la cité, a cherché A s'adapter aux
besoins des populations et du vaste projet de rénovation urbain
qui a amélioré la relation ville-cité, en développant les services
d’accueil, et plus précisément 'offre d’un multi-accueil, et les rela-
tions avec les acteurs sociaux des quartiers tels que la PMmI, la
maison de quartier, le service social, les écoles, les centres de loisirs
et les associations de quartier.

Depuis quelques années, I'équipe de la créche — qui accueille cin-
quante-cing enfants répartis en trois groupes d’4ge (les bébés, les
moyens, les grands) — met en place des projets en direction des
enfants et des familles dans une culture du « vivre ensemble ». Nous
multiplions les rencontres avec les parents pour les informer de la
vie A la creche et les y impliquer, afin qu’ils soient acteurs de ce
qui se passe pour et avec leurs enfants. Ft cela, dans une volonté
de développer des rencontres entre les cultures pour « valoriser les
multiples appartenances, valoriser le vivre ensemble dans la diver-
sité » (Vanderbroeck, 2008, p. 20). Deux exemples illustrent cette
volonté : les cafés des parents et la réalisation d’une fresque.

Les cafés des parents

Les cafés des parents, mis en place depuis 2014, sont des moments
de rencontres conviviales qui permettent d’échanger avec les
familles sur des sujets relatifs 2 Paccueil de leurs enfants, mais aussi
de mieux se connaitre, d’accueillir la diversité et de renforcer I'al-
liance parents-professionnelles. Ils ont lieu une fois par trimestre,
le mardi matin de 7 h 30 2 10 h 30, ou le jeudi apres-midi de
16 h 3 18 h 30, dans le hall d’entrée. Nous veillons 2 aménager
Pespace pour le rendre accueillant : une table y est installée avec
petits giteaux et boissons chaudes ou froides, des chaises et des
fauteuils confortables invitent les familles 2 s'installer. Les
échanges vont alors bon train, dans une ambiance chaleureuse.
Sourires, rires, silences s'entremélent, tandis qu'un parfum de café
ou de thé vient chatouiller nos narines.
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Iy avait des questionnements sur le premier café des parents :
quel .mtérét ? Les parents ont été agréablement surpris, méme si
certains étaient au début un peu réservés et timides : la parole cir-
cule, le dialogue se développe dans une écoute mutuelle et res-
pectueuse de chacun. Lors de ces temps forts, ot nous présentons
nos pr(.)jer, la collaboration entre les familles et la créche se ren-
force ainsi que les liens interpersonnels. Nous partageons alors un
autre regard, moins « conventionnel ». ..

Des livres pour les enfants 4 la fin de 'année

Le choix, par les enfants et leurs parents, des livres offerts par le
conseil général pour la fin 2014 Sest effectué lors des cafés des
parents. Ce fut 'occasion de regarder ensemble les images des
livres, de rire autour d’un titre, de sarréter sur les réactions face
aux choix des uns et des autres : un parent peut choisir un livre
alors que son enfant en a convoité un autre. .. Les parents prennent
le temps de se poser avec leur enfant et les professionnelles, le livre
devient médiateur de I'échange et du partage des émotions autour
de, ce que l'enfant aime, des peurs qu'il ressent, du plaisir suscité.
Cest aussi I'occasion de rassurer certains parents quant 2 leur capa-
cité a raconter une histoire, et de valoriser leur culture en la racon-
tant dans leur langue, comme cette maman qui a raconté, en
italien, I'histoire de Boucle d’ours (Servant et Lesaux, 2013). 1\}ous
avons eu des retours tres positifs des parents suite 3 ces rencontres.

Une fresque multiculturelle

Lors' d’un autre café des parents de 2014, nous les avons invités &
participer 2 la réalisation d’une fresque murale extérieure, pour
Ia_Sqnaine des droits de I'enfant, sur le theme « Diversités et dis-
criminations ». Lobjectif était de valoriser la diversit¢ culturelle
de notre structure. Les familles nous aideront, accompagnées par
les équipes et avec 'aimable collaboration d’un artiste grapheur,
Marko 93. Les parents ont inscrit eux-mémes le mot « bonjour s
dans les différentes langues représentées 4 la créche : encore des
moments conviviaux d’échanges culturels, autour de la découverte
de. « salam » en arabe, « hello » en anglais, « bonjou » en créole antil-
lais et haitien, « anissoroma » en djoula, « bom dia » en catalan

ou « ciao » en italien, de la prononciation ou de lorthographe de
ces mots.
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La réalisation de cette fresque s'enracine dans notre travail autour
du multilinguisme engagé depuis quelques années avec, en parti-
culier, un projet d’éveil aux langues, qui a débuté en 2012 et se
développe aujourd’hui de fagon originale et innovante.

L« EVEIL AUX LANGUES » : ORIGINE, ACCOMPAGNEMENT
ET MISE EN PLACE

Le projet « Eveil aux langues » proposé par l'association D’une
langue 2 'autre (DULALA’) s'inscrit dans le cadre de l’aPpel a pro-
jets « Art et culture en creche », lancé par le co.nsell gé.né’ral.
Léquipe n'avait pas formulé de demande particuli¢re mais s'est
saisie de cette opportunité et a découvert un moyen de consc.)hfier
ses pratiques d’accueil de la diversité et de valoriser la transmission
culturelle des familles 4.

Pmtz';ues de valorisation de la diversité linguistique
et culturelle de la créche

Avant arrivée de DULALA, certaines professionnelles mettaient
déja en action, de maniére occasionnelle et singuliere, une
approche culturelle de I'accueil des enfants et de leurs parents.
Justine Behier, auxiliaire de puériculture, se souvient :

« Mélina avait un rituel d’endormissement 4 la maison, elle avait
I'habitude que sa maman I'endorme en lui caressant le front et en
Jui chantant une berceuse kabyle, “Plouf tizen tizen”. Ce rituel
d’endormissement a été respecté par l'auxiliaire de référence pen-
dant Paccueil progressif, dans un souci de continuité de reperes
pour l'enfant. »

Cette expérience fait écho & Berceuse pour Hamza, DVD réalisé en
2003 par le réseau européen Diversité dans I'éducation de la petite
enfance et dans la formation » (DECET?)... Une autre auxiliaire,
Fatiha Zemenzer, pouvait communiquer en arabe avec des parents
qui, ne parlant pas francais, ont pu se sentir comme les autres

3. www.dunelanguealautre.org .
4. Dactuelle direction tient A remercier Priscilla Malherbes et Laurence Pujol, les

deux responsables de la créche qui ont mis en chantier la réflexion avec I'équipe en
amorcant un travail considérable, ainsi que leur responsable de regroupement de
créches, Anne Desdoigts, véritable soutien a la réalisation de ce projet.

5. DECET : www.decet.org
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partie prenante de la vie 4 la creche, d’autant que des parents qui
parlaient arabe ont aidé I'équipe pour échanger avec eux sur les
projets de la creche.

Les professionnelles explorent et utilisent également certaines col-
lections d’albums-CD de comptines du monde, qu’elles font
écouter aux enfants et chantent & des moments privilégiés de la
journée : A lombre de l'olivier (Favret et coll., 2001), Comptines
et chansons du papagaio (Lerasle et coll., 2003), A lombre du Sflam-
boyant (Grosléziat et coll., 2004). D’autres que nous, comme la
créche Moulin Neuf avec Chantal Grosléziat (dans ce livre) ou
I'association Lire 4 Paris (Michel, 2015), savent combien ces
albums de comptines font passerelle entre les langues parlées a la
maison et la creche.

Il y a également les moments festifs auxquels les familles contri-
buent en apportant des objets et instruments de musique des dif-
férents continents. Ce sont aussi les dégustations de recettes
traditionnelles lors des fétes de juin et de décembre, qui ont mis
a 'honneur I'Asie, I'Afrique, le Maghreb : autant de temps qui
viennent renforcer la reconnaissance et la valorisation des cultures
familiales comme le sentiment d’appartenance au collectif multi-
culturel de la créche. Les familles mais aussi les professionnelles
sont originaires de nombreux pays...

Le projet d’éveil aux langues s'appuie sur cette richesse multicul-
turelle et sur le travail de I'équipe pour impliquer les parents et
valoriser cette diversité.

Laccompagnement par DULALA

Lassociation DULALA ceuvre pour la promotion du bilinguisme et
de I'éducation au plurilinguisme, avec pour objectif « d’aider les
personnes bi ou plurilingues et les professionnels intervenant en
milieu multiculturel dans la prise en compte de la transmission
des langues et cultures familiales. Elle accompagne les profes-
sionnels dans la mise en place de projets d’éducation au pluri-
linguisme, en proposant des outils théoriques et pratiques pour
la prise en compte de la diversité linguistique et culturelle » (Ste-
vanato et Guyader, 2013, p. 39). DULALA intervient dans les
creches et les écoles maternelles avec des ateliers d’éveil aux
langues : des « séances ludiques permettant a tous les enfants de
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découvrir la diversité des langues et cultures 2 travers la découverte
et le jeu, avec de nouvelles sonorités, des activités d’observation,
de réflexion et de comparaison entre les langues. Lobjectif étant
de construire des représentations positives des langues et des cul-
tures ainsi que la reconnaissance des langues premiéres des enfants

et de leurs familles » (7bid., p. 43).

Début septembre 2012, lors d’une journée pédagogique qui a
réuni toute 'équipe de la créeche, Anna Stevanato, directrice de
DULALA, et Gwenn Guyader ont présenté ce projet de sensibilisa-
tion, son sens et son intérét pour les enfants, les familles et les
professionnels, & commencer par la reconnaissance des compé-
tences linguistiques des uns et des autres, et cela dans la perspec-
tive d’'une réflexion autour des préjugés et d’'un développement
d’attitudes positives envers la diversité. Lobjectif étair ainsi que
« chaque professionnel s'engage dans une réflexion pour aller au-
dela de ses propres limites et limitations de ses connaissances,
valeurs, représentations, compréhensions et ressentis » (DECET,

2010, p. 14).

Du cété des enfants

Il ne s’agit pas « d’apprendre des langues mais plutot de les ren-
contrer a travers des activités ludiques telles que des ateliers comp-
tines ou des ateliers boites 4 histoire en différentes langues, grice
auxquelles les enfants pourront développer des attitudes positives
envers la diversité tout comme des capacités d’écoute et d’obser-
vation » (Stevanato et Guyader, 2013, p. 43). En reconnaissant
leurs compétences linguistiques, il s'agit de les éveiller & différentes
langues, de les sensibiliser 4 leurs sonorités, en vivant une situation
de jeu qui affine attention, discrimination des sons et mémoire
auditive. « Cet éveil aux langues dés le plus jeune age, ol les
enfants ont une oreille universelle capable d’accueillir et de jouer
avec les sons et les sens de plusieurs langues, développe chez eux
un appétit pour la diversité des coutumes et des savoirs » (Steva-
nato et Rabaud, 2012, p. 33).

Du c6té des familles

Il s’agit de rendre visibles 2 la creche les langues parlées a la
maison, et de sensibiliser les parents & 'importance du maintien
de la langue familiale pour le développement de leurs enfants, en
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les impliquant dans le projet avec leurs compétences linguistiques.
Nous verrons un peu plus loin comment, ['objectif étant de
« contribuer 2 la reconnaissance de 'enfant dans son identité plu-
rielle » (Guyader et Stevanato, 2013, p- 45), en travaillant ainsi
d’autres facons de vivre et d’étre avec les autres, il sagit d’aller plus
loin dans le « Vivre ensemble ».

Du c6té des professionnelles

Il s'agit également de valoriser, en les mobilisant, les compétences
linguistiques des professionnelles pour en faire des « passeurs de
langue » (Stevanato et Guyader, 2013, p. 43), mais aussi, pour
elles, de sapproprier outils théoriques, activités ludiques et sup-
ports linguistiques comme la « boite 4 histoires ». C’est 'occasion
d’aller 4 la rencontre de la langue de l'autre, de la (re)connaitre,
d’apprivoiser la différence et de créer du lien social.

La mise en place du projet

Cest I'équipe pédagogique (auxiliaires, éducatrice et direction)
qui mettra en ceuvre le projet et assurera sa pérennité, mais tout
le monde a participé, la lingere aidant 4 la confection des acces-
soires des personnages des contes, et la cuisiniére réalisant des
gateaux ou commandant les denrées nécessaires aux différentes
parentheses sensorielles et olfactives, lors des présentations des
« boites a histoires ».

Les modalités d’intervention de DULALA ont été définies lors de
cette journée pédagogique de septembre 2012 : deux intervenantes
animeront des ateliers avec les enfants en petits groupes, et la res-
ponsable pédagogique de I'association assurera la formation de
I'équipe a la « boite 4 histoires ». Le projet a été décliné pour trois
années (2012-2015), les propositions de DULALA s’ajustant aux
demandes de 'équipe. La formation n’a pu avoir lieu exactement
avant le début des ateliers comme prévu, ni la présentation du
projet aux parents a 'automne lors d’un conseil d’établissement
ouvert a tous, mais en mars (les parents élus se montreront trés
intéressés). L'équipe a saisi d’autres occasions pour partager cette
initiative avec les familles et les impliquer dans le choix des
langues pour les ateliers : la langue la plus représentée a la creche
et une autre. Ce fut I'arabe et 'espagnol. Les langues ont été
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recensées a I'aide d’'un questionnaire préparé par la direction et la
secrétaire : apres I'arabe, les autres langues étaient le francais, le
soninké, le berbére, le portugais, le créole, I'italien, le mahorais.
Janine Milon, auxiliaire, se souvient de la joie d’'un parent sex-
clamant : « C’est génial qu’on sintéresse 4 nous ! » Les langues
parlées par les professionnelles ont été aussi recensées : Je francais
puis le créole, et enfin l'arabe. I espagnol a été choisi par 'équipe
comme langue  faire découvrir aux enfants, elle suscitait la curio-
sité des professionnelles et est enseignée, avec I'anglais et d’autres
langues « majoritaires », au college et au lycée.

Les premicéres réactions des parents ont été diverses. Une maman
qui parlait le créole, mécontente, ne voulait pas qu'a la créche on
parle une autre langue que le frangais : elle pensait que deux
langues risquaient d’induire des confusions chez sa fille dans I'ap-
prentissage du francais (elle lui parlait elle-méme trés peu en
créole). Une autre maman, par contre, a été séduite : « Je suis fiere
de parler italien 3 Marco, surtout en public, car c’est comme si je
disais aux autres : mon fils a cette richesse dés tout petit et je la
cultive. Aujourd’hui, il parle surtout francais, mais il sait parler
italien avec moi et ma famille. .. 1l sait ce que veut dire parler en
italien ou en frangais et fait la différence. Moi-méme, ayant grandi
dans un environnement bilingue dés la naissance, je ne peux que
lui souhaiter de vivre la méme chose. »

La réflexion de I'équipe a été nourrie par Le loup et les sept cabris
et Le petit chaperon rouge du livret La boite & histoires (DULALA,
2011), Le bilinguisme est « un cadean, pas un fardean » (brochure
« formations 2012-2013 DULALA ») et les flyers que DULALA a
donnés lors de la journée pédagogique et que nous avons partagés
ultérieurement avec les parents.

PREMIERES DECOUVERTES AVEC DULALA (JANVIER-JUIN 2013)

Les ateliers d'éveil aux langues avec les enfants

Les ateliers, une demi-heure par mois, ont concerné les trois sec-
tions, de janvier 2 juin 2013 : six pour les moyens et grands
(comptines, boites & histoires et marionnettes), et quatre pour les
bébés (comptines seulement). Deux intervenantes (Imane Bel-
kacem et Cristina Lizarrondo) ont travaillé alternativement aupres
des enfants, I'une en arabe Iautre en espagnol, entre 9 h 30 et
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11 h, en commencant avec les moyens et les grands puis en allant
chez les bébés.

Chez les moyens et les grands

Latelier déburait 2 9 h 30 dans une salle de vie réservée pour ces
séances, avec un coin banquette et un tapis au sol pour accueillir
des groupes de cinq enfants. Sur les six’ séances, tous les enfa'nts
ont participé. Ils étaient accompagnés d une auqualre v'olontalrg:,
en observation participante. Deux auxiliaires qui parlaient arabe
ont accompagné l'intervenante dans ses comptines.

Au début, « il y avait toujours un ri.tuel fnnongant l’ouvertu.re du
récit, explique Joélle Bodiou, auxiliaire, | mterxzenante chantait unS
ou deux chansons en arabe avec les enfants : “Dakka al ]ara.ssou'

(“Frére Jacques”) — Dakka al jarassou, Isma’ou,‘ Sawtouhox% Larm-
loun, Ding ding dong ! — et “Un éléphant qui se balancait”) ou
“La Rana” en espagnol — Adentro del agua, Vive una rana, QL}@
sube, sube sube, Afuera del agua, Vive una rana, Que baja baja
baja, Sube, baja, sube, baja, Sube baja y se cae —, avant un retour
au calme afin de démarrer lhistoire... » Justine Beh{er, aquh.aure,
souligne que « les enfants aimaient bien les c%lant's,. 1!5 sourllalent,
dansaient en ronde avec l'intervenante et I'auxiliaire présente,

applaudissaient lorsque c’était fini ».

Puis, les intervenantes, assises sur une chaise derriére une petite
table, présentaient la boite a histoires avec Le petit chaperon rouge.

« Les enfants ont bien aimé la boite 4 histoires avec “Le petit f:ha\—
peron rouge” en arabe, poursuit Justine, 1/15 restaient at.ten_tlfs A
Phistoire, les yeux grands ouverts, écarquillés, ils atpplaud}ssalent a
la fin du conte. Selon qu'ils parlent arabe ou pas 4 la maison, 'leur
attention était la méme et leur plaisir aussi. Nous ne racontions
pas le conte en frangais dans la section, et je ne .pc.ux‘afﬁrmer que
les enfants le connaissaient & la maison... » « Ils imitaient les sono-
rités », ajoute une autre auxiliaire, ]fmlr}e Ml,lf)n., et ce que ITS
enfants appréciaient dans la boite 4 histoires, c’était egalemeAnt a
parenthese sensorielle, « elle faisait gotiter des morceaux c‘ie gateau
aux enfants, au moment de la galette. Les enfants manifestaient

leur joie en tapant des mains. »
D’une séance 2 lautre, les conduites des enfants ont évolué. Ayant

compris le principe de latelier, ils restaient assis, impatients que
cela commence, attentifs et de plus en plus participants : ils chan-
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taient, disaient au revoir aux personnages et aux objets, certains
s’exprimaient beaucoup pendant le conte et interagissaient avec
la conteuse.

Touchés par cette expérience, ils en ont fait part a leurs parents.
Fatiha Zemenzer, auxiliaire, se souvient qu’un soir, a larrivée de
sa maman, un « grand » qui parlait arabe 4 la maison sest jeté
dans ses bras et lui a fitrement annoncé : « On a chanté en arabe,
maman !» Et la maman, 4 la fois surprise et souriante : « Ah bon,
tu as chanté en arabe 3 la créche ! »

Des parents se posaient des questions sur leurs propres pratiques,

comme la maman de Yoann pour qui ce projet « est un vrai bol

d’air » :
« Etant personnellement d’une langue maternelle étrangere, je me
suis posé beaucoup de questions sur Iintérét et les conséquences
de parler & mon enfant dans une autre langue que le francais. Les
échanges avec les professionnelles ont permis de me rassurer et me
conforter sur la grande utilité de parler & mon enfant dans notre
langue maternelle. »

Chez les bébés

Latelier avec les enfants les plus jeunes avait lieu 10 h, dans I'une
des deux salles de vie, 4 la suite des grands et des moyens. Non
loin des professionnelles, les intervenantes installées sur un tapis
chantaient des comptines en s'accompagnant de maracas, du xylo-
phone, du hochet... Certains pouvaient dormir dans leurs ber-
ceaux, d’autres se déplagaient vers elles. Depuis le tapis, Amanda
Samson, auxiliaire, a observé des tout-petits qui passaient d’une
salle 2 Pautre, d’autres qui s’arrétaient un instant, attirés, captivés
par une sonorité nouvelle ou familjere. ..

Bilan et suite

En juin, lors du bilan, les professionnelles ont évoqué I'atmospheére
paisible des séances, la réceptivité et ['écoute des bébés, la grande
curiosité de certains. Celles des sections des grands et des moyens
ont dit s'étre mieux investies en espagnol. Elles ont eu plus de dif-
ficultés, de résistance dirons-nous, 3 se laisser entrainer dans le bain
des sonorités arabes, « plus difficiles & prononcer », selon certaines,
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Seules les deux professionnelles qui parlaient cette langue sont
entrées avec aisance dans ce bain langagier familier.

Le cycle de formation de 2014 permettra de travailler autour des
comptines dans des langues qu’on ne connait pas forcément, dont
Iarabe, afin de s'imprégner de leur musicalité, d’apprivoiser les sons
inconnus, de jouer et de prendre du plaisir avec ! Il n’est pas possible
de connaitre toutes les langues représentées dans une structure, mais
il est possible de travailler avec des langues qu'on ne connait pas.
Le défi pour les professionnelles était de lAcher prise et de se rendre
compte que leurs compétences n’étaient pas exclusivement de type
linguistique, et qu'elles allaient pouvoir investir des savoir-faire
(chanter, etc.) et des attitudes (curiosité, créativité, etc.) et ainsi
s'emparer des comptines et du projet en général.

La formation & la boite & histoires

Apres les deux premiers ateliers, une formation 4 la boite a his-
toires a eu lieu lors d’une journée pédagogique de mars 2013. Elle
visait une meilleure connaissance de cet outil et 'amorce d’une
dynamique de création d’autres boites. I’ équipe, qui s’interrogeait
sur son intérét, son adresse (pourrait-elle &tre proposée aux nour-
rissons ?), sa pratique (choix du conte, espace et objet utilisé, nar-
ration), est initiée a l'utilisation de cette histojre qui sort de la
boite, 4 théatraliser le conte avec cet objet, en francais ou/et dans
une autre langue.

Apres la présentation de la boite & histoires, en allemand puis en
francais, avec le conte Le loup et les sept cabris et des techniques
narratives nécessaires, les professionnelles onr éié invitées 2
confectionner elles-mémes, par petits groupes, leur boite 3 his-
toires. Plusieurs ont été réalisées, en créole et en arabe, sur le
méme conte, Le petit chaperon rouge, et présentées i I'ensemble
du groupe, ainsi qu'une boite A histoires en francais, avec une
création : Piou-Piou. Se retrouver pour fabriquer ensemble dans
une ambiance détendue, faire preuve d’imagination pour inventer
le texte, retrouver un temps de I'enfance, ludique, avec des éclats
de rire autour de Piou-Piou, fut pour I"équipe un vrai moment
de plaisir.

Cette formation a renforcé I'engagement des professionnelles dans
les ateliers qui ont suivi. Si elle a donné envie 3 certaines de s’em-
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parer de la boite 4 histoires, personne ne créera de nouvelles boites
avant le cycle de formation proposé 'année suivante.

La fete de juin

Pour la féte de juin 2013, des animations de boites & histoires sont
programmées par la créche et DULALA. Les familles sont convides
a assister mais aussi & participer a ces animations, une invitation
individuelle leur a été adressée et I'information a été affichée.

Gwenn Guyader a ainsi mis en scéne L¢ loup et les sept cabris et Le
petit chaperon rouge chez les moyens dans la petite salle de jeu :
parents et enfants y sont venus A tour de réle, le reste de la fore se
déroulant dans le jardin. Une maman italienne s'est lancée et a
animé ce jour-la une boite 2 histoires en italien, 3 partir de ce conte.

« Ce concept était vraiment intéressant, se souvient-elle, raconter
une histoire commune dans une langue étrangere a Iaide de
quelques accessoires qui I'illustrent. Jai assisté a histoire avec le
méme regard qu'un enfant de 1 an et demi. Il m'a écé ensuite pro-
posé de la raconter 2 mon tour en italien. .. Je n’étais pas tres &
I'aise | Malgré cela, j’avais assez bien compris I'histoire pour la
répéter et le plaisir de transmettre ma langue maternelle & une
assemblée d’enfants et de parents. »

Les enfants étaient concentrés et les parents ont manifesté beau-
coup d’intérét, enchantés de cette initiative. Une deuxieme
maman a raconté une boite A histoires en arabe.

LAPPROPRIATION ET LES SUITES DU PROJET
(2013-2014 ET 2014- 2015)

Les temps de Jformation

Un cycle de formation (quatre demi-journées) a lieu en mars
2014, sur la base du volontariat, 4 la Maison de quartier Pierre
Sémard. Deux auxiliaires, une éducatrice, une secréraire et la
direction participeront 4 la confection de nouvelles boites 4 his-
toires : trois en francais (Roule galette, Les trois petits cochons, Le
petit chat perdu) et une en créole haitien (QuYy a-t-il dans ma
poche ?). Suivront une en arabe (Minedil sahir : Le mouchoir
magique) et une autre en francais, tirée de Toc, roc, toc de Tan et

Yasuko Koide.
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Nathalie Fournier, éducatrice, précise : « Des collegues participe-
ront (aide 2 confection des personnages, du décor, apports d’idées,
d’éléments du texte). Les boites 4 histoires sont d’abord essayées
aupres d’une, puis deux, puis trois collégues, enfin le moment
arrive, et en un élan on se lance pour les présenter aux enfants avec
le support papier dans un premier temps, ensuite la mémoire prend
le relais et le papier est mis de coté. »

Les professionnelles, qui se sont beaucoup investies dans cette for—
mation, se sont emparées pleinement des outils (boites & histo1r.es
et comptines) et, par leur enthousiasme et leur travail, ont suscité
curiosité et envie chez leurs collégues. Gréce au petit nombre de
stagiaires, il a été possible d’approfondir les représe:ntations. Les
professionnelles, qui ont réussi & dépasser leur timidité et & mettre
en scene une boite 2 histoires devant les enfants 4 la fin du cycle
de formation, se sont affirmées dans leur désir de progresser
autour de la diversité linguistique et culturelle.

Lannée d’apres, en janvier 2015, lors d’un troisiéme temps de
formation 2 la Maison de quartier, de nouvelles professionnelles
¢raient présentes: des bindmes ont été organisés avec une
« ancienne » et une « nouvelle ». Lobjectif était, d’une part, de
faire le bilan des avancées : les représentations relatives aux langues
et aux cultures seront travaillées 4 nouveau, ainsi que la mise en
scéne de la boite A histoires, et d’autre part, de poursuivre la
confection de boites 3 histoires avec, cette fois, les parents. Lin-
vitation leur sera lancée lors de la réunion de parents de février. ..
Nous prenons conscience qu'il est nécessaire de ménager des
temps de rencontre réguliers afin de faire le point, de relancer la
dynamique et de définir clairement en équipe la place des « autres
langues » : quand, pourquoi, avec qui... ?

Une diversité de langues chantées dans le quotidien des sections

Dés la premitre année, 'équipe a prolongé les ateliers en chantant
aux enfants des comptines transmises par DULALA.

Lors de ces reprises dans la vie quotidienne des sections, « certains
enfants essayaient de chanter les chansons. Ils répétaient certains
mots de la comptine lorsque les auxiliaires chantaient, chez les
grands, au moment des rituels du regroupement, par exel.npl.e la
comptine “Frere Jacques” en arabe. Les enfants la connaissaient
bien a force de la chanter » précise Justine Behier.
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Et il y a du nouveau ! Elles chantent & présent aussi en créole
(_« "Tonton Bouki »), en anglais (« The wheels on the bus »), en ita-
lien (« La zia di forli ») avec les grands et les moyens, avant les repas.

Pour Justine, Cest « un temps musical ot les chansons enfantines
chantées peuvent étre des chansons traditionnelles en francais
comr’r’le “Une souris verte”, “Meunier, tu dors”, “Pomme de rei—’
nette”, mais aussi des chansons en langue étranggre, comme “Frére

» . . =
Jacques” qui est chanté en plusieurs langues telles que l'arabe et le
’ oo e « . .
créole haitien, “Plouf tizen tizen”, en arabe ».

On recourt aux albums-CD Ohé les comptines du monde entier (Iva-
novitch-Lair, 2003), Chansons d enfants du monde entier (Collectif,
2001), Les plus belles berceuses du monde entier (Grosléziat et coll.’
2008) eta la collection « Comptines du monde » chez Didier ]eu:
nesse, ainsi qu'a des comptines écoutées et enregistrées viz Internet :
Nz'ithahe Besse et Nathalie Fournier, deux professionnelles qui ont
suivi la premiére formation, ont pris en charge la recherche d’autres
comptines faciles 4 retenir : « One, two, three, four, five »

« Mélimba » dans une langue africaine, « Spavat », comptine russe.. )

Et les parents participent ! Certains nous font partager des comp-
tines en Portugais, en créole haitien, avec des albums cD apportés
dela maison et que les professionnelles font écouter aux enfants.
La prochaine étape sera d’inviter les parents  venir chanter
I]uelques z?mpt}ines avec nous... En effet, « chaque chanson est
le creuset d’une istoire sensorielle que Uenfant va aimer re

interpréter a son tour, A sa facon eqt avec les moyens donttriolugiesr—,
pose. Un chatouillis, un balancement, un mouvement de mains
une syllabe, quelques notes de mélodies » (Grosléziat, 1997, p- 5)’
Tout parent y est sensible. .. '

>
Laventure de nos « boites & histoires »

Des ateliers linguistiques au quotidien

La boite 2 histoires a maintenant pris une grande ampleur au sein
de Iétablissement, notamment lors des ateliers linguistiques pro-
posés aux enfants quotidiennement. Lambiance est créée, un
décor, tout est éveil A la curiosité et & I'imaginaire. La mise en
scene a €té précisée, les objets et les personnages du conte sont
représentés d’une fagon symbolique. Par exemple, le lapin dans
Roule galette est représenté par un pompon blanc, Ienfant peut
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s'imaginer son lapin a lui, avec des grandes ou petites oreilles, avec
des oreilles tordues. .. Les professionnelles utilisent le langage du
conte, A savoir les temps du récit, des structures grammaticales et
un lexique répétitifs et trés riches. Le conte, comme les comptines,
est un support formidable pour donner le gott de la langue aux
enfants. Aussi la boite 2 histoires s'inscrit-elle pleinement dans
une dynamique de développement du langage.

La professionnelle qui anime une boite 4 histoires prépare la piece
avec des fauteuils, des tapis. Les rideaux sont tirés, pour inviter a
entrer dans le monde imaginaire du spectacle. Elle est installée
derriere une petite table 2 hauteur des enfants, recouverte d’'un
tissu, sur laquelle est disposée la boite, et attend que les enfants
arrivent accompagnés d’une professionnelle, et parfois des parents
et grands-parents.

Pour Nathalie Fournier, éducatrice, « au fur et & mesure des
séances, les enfants s’approprient I'histoire, prennent connaissance
du texte (vocabulaire, syntaxe, répétition des mots) et vont parfois
nous étonner en terminant spontanément la fin des phrases. Il
arrive également que certains enfants attendent avec impatience
un seul mot qui peut les faire rire par sa sonorité. Par exemple, a
la fin du conte Roule galette, au moment ol le renard mange la
galette, laction est suivie d’une “rthamm” que les enfants miment
comme pour attraper eux-mémes la galette et éclatent de rire ! »

Partager les boites a histoires avec les parents

En dehors de ces ateliers, nous cherchons d’autres occasions de
partage avec les familles. A la fete des parents de juin 2014, I'ex-
périence de 2013 na pas été réitérée, malgré le désir de certaines
professionnelles de présenter les boites 2 histoires ; cependant,
I'équipe s'est rattrapée lors des réunions de parents 4 la rentrée de
septembre 2014 et des cafés des parents en janvier 2015...

Ainsi, la boite 4 histoires en frangais de Roule galerte a été animée
par Nathalie Fournier devant une dizaine de parents et leurs
enfants. Lobjectif était que les parents puissent se rendre compte
du bénéfice pour les enfants. Ils ont été subjugués.

Une maman : « Cétait trés original, cette mani¢re de raconter une
histoire  travers divers objets cachés et qui apparaissent au fur et
3 mesure du conte. Cette méthode est trés enrichissante et ludique,
elle a le mérite de développer I'attention des enfants, de stimuler
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leur curiosité, leur imagination et leur mémoire. C’est 2 mon avis
S el

;mle trés bonne fagon pour sensibiliser les enfants aux charmes de

a lecture, d : ité i 3

a e, des découvertes de nouvelles sonorités, et les aider &

N epanoulr. »

A ce jour (mars 2015). ..

Des ateliers de rencontre

Nous avons décidé, suite 2 une réunion de parents de février 2015
et aux cafés des parents, de travailler sous forme d’ateliers de ren-
contre avec tous les parents volontaires, afin de recueillir les comp-
tines dans les langues de la maison et de confectionner ensemble
de nouvelles boites 2 histoires ou de revisiter celles existantes. Ces
ateliers avec les familles et les professionnelles volontaires ont été
planifiés. Une maman prépare a ce jour une sélection de comptines
en créole portugais pour les faire écouter aux moyens. Léquipe I'a
invitée a venir les chanter lors d’un atelier. ..

Larbre des langues

Léquipe a récemment travaillé autour d’un arbre des langues. Il a
été réalisé lors d’une réunion de parents de février 2015 pour entrer
en contact avec les parents d’une autre facon, en les invitant 3
transmettre aux personnes de la créche un peu de leur patrimoine
culturel, comme l'ont bien décrit d’autres créches (Coste et coll.,
20?3). Les parents ont été invités A inscrire eux-mémes le mot
« bienvenue » dans leur langue.

Durant la rencontre, la maman de Juliana, originaire de Guinée-
Bissau, souligne : « Je suis contente qu'on m’encourage 4 parler
dans ma langue maternelle & mon enfant, ca me fait chaud au
ceeur, je suis rassurée parce que je sais que je fais bien. De plus, je
lui transmets ma culture, les choses ont bien changé. »

Les parents ont participé avec beaucoup d’enthousiasme 3 cette
nouvelle fagon de les impliquer. Nous avons recensé onze langues :
« salam », « marhaba », « mahra » « yassewane », en arabe et
kal?yle ; «eksil thi diam » en wolof ; « kanjei » en japonais » ;
« bienvenue » en francais ; « boyeyi malanu » en lingala ; « kontan’
we zot » en créole martiniquais ; « benvindo » en créole portugais ;
« benvenuto » en italien ; « mwen kontan we'w » en créole hai-

tien et « bienvenido » en espagnol.
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Poursuivre aventure des boites 2 histoires avec les parents

Nous nous orientons vers utilisation, avec les familles, des cing
boites évoquées plus haut. Les familles volontaires choisiront le
conte qu'elles souhaitent animer dans leur propre langue, d’abord
avec les professionnelles puis devant les enfants, 2 des moments
de la journée planifiés selon leurs disponibilités, et enfin, lors de
la féte de juin devant toutes les familles et tous les enfants.

CONCLUSION

Le projet « Eveil aux langues » a enrichi le cheminement de la
créche vers davantage d’accueil de la diversité (Vandenbroeck,
2005, 2008) et ouvert de nouvelles pistes pour développer de
facon significative la participation parentale. Les connaissances
acquises remettent en question bien des idées regues, notamment
sur le bi et multilinguisme (Hélot et Rubio, 2014). Les décou-
vertes partagées dans les divers ateliers, les discussions avec I'as-
sociation, au sein de I'équipe et avec les parents, aident a dépasser
les préjugés et le modele hiérarchique des langues.

Le sentiment de « honte » associé, & I'école maternelle, par les
enfants 2 la langue parlée 2 la maison et le désarroi de leurs parents
(Brougere et coll., 2008 ; Rayna, 2015) pourraient-ils étre pré-
venus en accueillant ces langues dans les structures ? Cest alors la
fierté et, avec elle, lestime de soi, qui peuvent prendre le dessus
chez les enfants, ainsi que leurs conduites le montrent, en s'asso-
ciant au plaisir de la découverte de Paltérité, comme chez les

adultes.

En effet, les parents peuvent dire, comme cette maman bissao-
guinéenne : « Pour moi, la langue maternelle est tres importante,
car Cest une langue dans laquelle je suis née et je suis fiere de la
parler. Clest un héritage car avant moi ma mere la parlait, et
aujourd’hui je veux que mes enfants la parlent, ainsi ils pourront
parler avec la famille qui est resté en Afrique. Pour les parents, cest
une fierté de transmettre sa langue maternelle et d’entendre son
enfant la parler ou méme la comprendre. Perpétuer ma langue
d’origine est important pour moi et me donne encore plus de cou-
rage a parler ma langue. »

Limplication des professionnelles bi/multilingues a concouru a
la réussite du projet et assoit sa pérennisation. Le bi/multi-
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linguisme, vu comme une ressource supplémentaire offerte A la
creche, concourt au processus de professionnalisation, en entrai-
nant les professionnelles monolingues 2 travailler les préjugés et
la rencontre de Ialtérité.

Notre réflexion, toujours en construction, s’appuie sur la trans-
mission et la discussion de notre expérience (participation  une
rencontre de formation en direction des professionnelles du
département, avec Gwenn, autour du bilinguisme ; présentation
de notre travail 2 des formateurs italiens en voyage d’étude, et ici
cette analyse de notre parcours), afin de réinventer en permanence
de nouvelles pratiques.
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